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O portugués é a terceira lingua mais falada no Ocidente e detém a ... [sexta]
posicdo entre as dez linguas mais usadas no mundo. Tal expanséo, pelas vantagens
potenciais que Ihe advém deveria merecer particular interesse aos seus falantes e
esforgos significativos aos governos dos seus Estados para desenvolverem uma
politica concertada de defesa e promog&o da lingua. E que, no contexto globalizado
em que vivemos, os idiomas para além de por natureza serem realidades dinamicas,
sofrem as presses dos concorrentes que disputam o seu papel cultural e politico
ou, simplesmente, os beneficios econdmicos que a sua utilizagao proporciona.

Os Estados Unidos sdo também o pais que ocupa o primeiro lugar na investigagéo
cientifica e na exceléncia universitaria e a economia mais desenvolvida. S&o, assim,
um teatro privilegiado para a experimentacdo e afirmagdo das politicas que
procurem manter o bilinguismo dos emigrantes e alcancar para o portugués o
estatuto de uma das grandes linguas da cultura e dos negdcios.

Rui Chancerelle Machete (2007:5)
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|
INTRODUCAO

A promocéo da lingua portuguesa no estrangeiro e efectuada, primeiramente, atraves do
apoio e fomentacdo da sua aprendizagem em institui¢cfes escolares e universitarias e em centros
de lingua e cultura, abertos ao publico em geral." O ensino do portugués nos Estados Unidos
encontra-se numa fase de transi¢do, ocasionada por factores demograficos, socioeconémicos e
politicos variaveis. Neste estudo analiso dois factores de impacto transformativo no ensino do
portugués nos Estados Unidos: (1) o declinio da imigracdo de Portugal desde o fim da década de
1980, em conjuncao com a assimilacdo linguistica dos luso-descendentes e, em contrapartida, (2)
uma entrada crescente nos Estados Unidos de lus6fonos, na sua maioria do Brasil. A imigracao
do Brasil tem sido caracterizada por um modelo de migracao internacional bipolar, ou seja, de
deslocacéo para os Estados Unidos, por um lado, de imigrantes manuais (legais e ilegais) e, por
outro lado, de trabalhadores profissionais (permanentes e temporarios). Com eles chegam a este
pais criancas de origens e de classes sociais diversas e com uma vasta gama de competéncias e
necessidades linguisticas. Estes fendmenos sociais e demograficos, em conjuncdo com a
globalizacdo econdmica vigente, entre outros factores, requerem que o ensino do portugués nos
Estados Unidos ocorra a vérios niveis, para usos distintos, integrando varias variantes? e de uma
forma diversificada.

O apoio de Portugal ao ensino da lingua e da cultura portuguesas nos Estados Unidos
também se encontra num estado de transicdo, apos a transferéncia em 2010 da tutela do ensino
basico e secundario do Ministério da Educacdo para o Instituto Camdes no Ministério dos
Negdcios Estrangeiros, onde ja se encontrava 0 apoio ao ensino do portugués no estrangeiro a
nivel universitario, ou seja, a lideranca do “sector dos leitorados, centros de lingua e catedras de
Lingua e Cultura Portuguesas (LCP) em estabelecimentos de ensino superior no estrangeiro” (cf.
Instituto Camdes website, http://www.instituto-camoes.pt/).

Tendo em conta (1) estes fendmenos demograficos socioecondémicos e politicos dos quais
afluem uma grande diversidade de aprendizes potenciais da lingua portuguesa nos Estados
Unidos e (2) a capacidade limitada de actuacdo e execucdo por parte de entidades publicas,
privadas e civis portuguesas no contexto de um pais da dimensdo geografica e populacional dos
Estados Unidos, torna-se necessaria a formulacdo de decisdes estratégicas e uma «identificacdo
de “alavancas”» (Vicente e Pimenta, 2008:16) para a elaboracdo de uma politica e praxis

! Segundo Graddol (resumido em Vicente e Pimenta, 2008:31) uma lingua pode crescer através de trés
processos distintos: (1) o crescimento organico, baseado no aumento da populacdo (relevante no caso do portugués
devido ao Brasil) mas que, para além de ser lento, ndo depende de intervencéo politica; (2) o crescimento do seu uso
como segunda lingua (por exemplo, nos paises onde o portugués é a lingua oficial), um processo menos vagaroso e
mais susceptivel a acgdo politica, através de politicas educativas; e (3) o0 crescimento através do seu ensino como
lingua estrangeira, no qual uma intervencao politica pode produzir resultados mais imediatos.

2 Os livros desenvolvidos na ltima década nos Estados Unidos para o ensino do portugués como lingua
estrangeira, Bom Dia e Ponto de Encontro, integram as variantes europeia, brasileira e africanas.
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racional e exequivel de defesa e promocdo do ensino da lingua e da cultura portuguesas nos
Estados Unidos. Baseada na minha analise desta abrangente e complexa tematica, sugiro 0s
seguintes itens para ponderacéo:

1. Para que usos sera a lingua portuguesa leccionada e que variantes serdo incluidas?
a. Para os usos como lingua materna, de heranca, ou de comunicagdo internacional
/lingua estrangeira®
b. Variantes europeia, brasileira e africanas
2. Em que contextos?
a. Em escolas comunitarias
b. Integrada no ensino oficial dos Estados Unidos
c. Em instituicbes de ensino superior (em areas de concentracdo lus6fona e fora
delas)
d. Em centros culturais independentes dos sistemas escolares, abertos a populagéo
em geral
3. Em que areas geograficas?
a. Nas comunidades lus6fonas
b. Em grandes centros urbanos (e.g., New York, Los Angeles, Seattle, Chicago,
Washington, etc.)
4. A que tipo de aprendizes?
a. Populacbes imigrantes, étnicas e ndo étnicas
b. Populacdo escolar e ndo escolar
5. O apoio e promocao da lingua portuguesa devem ser feitos por quem e em pareceria com
quem?
a. Esforcos unilaterais, bilaterais e multilaterais dentro do contexto da CPLP
b. Utilizagdo de recursos locais nos Estados Unidos, contribuicdes de Portugal e de
outros paises da CPLP
c. Apoio de entidades politicas, organizacdes privadas (not-for-profits) e associacdes
civis em Portugal, noutros paises da CPLP e nos Estados Unidos

O ensino da lingua portuguesa nos Estados Unidos deve e pode abranger, se bem que de
uma forma racionalmente selectiva, todos estes niveis, variantes, contextos, areas geograficas,
aprendizes, e ser apoiado e promovido, ndo sé pelos sistemas politicos dos paises da CPLP, mas
também por organizacgdes e associagdes privadas (not-for-profits) e civis, de um e do outro lado

® para abordagens sobre varios temas relacionados com o ensino de linguas de heranca nos Estados Unidos,
consultar, entre outros, os seguintes recursos bibliograficos: Beaudrie et al. (2009); Kim and Chao (2009); Oh e
Fuligni, (2009); e Ricento (2005). Os programas de ensino de lingua de heranga visam leccionar a lingua
“imigrante” a alunos com competéncias variadas na lingua do pais de origem, mas para 0s quais o0 inglés €, ou vira a
ser, a primeira lingua. Beaudrie et al. (2009:158) definem um programa de lingua de heranca (HL) como “any
instructional sequence specifically designed to revitalize, develop or maintain a HL”. Estes académicos concordam
com argumentos vigentes que sugerem ser necessaria a criagdo de programas distintos para os aprendizes de linguas
de heranga e os de linguas estrangeiras.
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do atlantico. Para que seja mais efectiva, é necessario, em grande medida, que uma politica de
defesa e promocdo da lingua portuguesa se faca no contexto da CPLP, envolvendo uma
colaboracéo trilateral entre Portugal, Brasil e Cabo Verde, em areas onde comunidades oriundas
destes trés paises co-existem nos Estados Unidos. H& necessidade de criacdo de centros
conjuntos de estudos multidisciplinares portugueses, brasileiros, luso-africanos e luso-asiaticos
em algumas das grandes universidades americanas e da cria¢do de centros de lingua e de culturas
da CPLP, abertos ao publico em geral, em cidades neste pais de grande relevo na economia
internacional e com grande potencial de mercado. *

Nos ultimos anos, o marketing da lingua portuguesa nos Estados Unidos tem sido
informado por véarios argumentos relacionados com a sua dimensdo, aprendizagem e utilizacdo
em varias instituicdes deste pais e a nivel global (cf. Carvalho et al. 2010:70), assim como a sua
entrada numa nova fase de crescimento e consolidacdo como lingua de comunicagédo
internacional, devido ao impacto econémico do Brasil, que se espera vir a ser a quinta economia
maior do mundo por volta de 2050, e de uma acrescida importancia economica dos paises
africanos da CPLP.

Sem me debrucar detalhadamente sobre a historia do ensino do portugués nos Estados
Unidos,” ou sobre o percurso convoluto do apoio de Portugal a ele,® nas proximas secgdes deste

* Machete e Vicente (2010:47-49), sugerem que na promocdo da lingua portuguesa no estrangeiro, faz
sentindo que em certos contextos Portugal actue unilateralmente, noutros em colaboracéo bilateral com o Brasil e,
ainda noutros contextos, em colaboragcdo multilateral com outros paises da CPLP. Estes autores também advogam a
criacdo de centros de lingua e cultura portuguesas em cidades chave na economia internacional, mas adiciono que
para se tornarem mais competitivos e captarem uma faixa do mercado mais elevada, esses centros deveriam incluir
todos os paises da CPLP.

> Para um relato mais detalhado da histéria do ensino da lingua portuguesa nos Estados Unidos, ver
Castanho (2010, capitulo 2). De acordo com a autora, existem documentos que confirmam a existéncia de escolas
comunitarias desde 1900. As escolas comunitarias, associadas a clubes, igrejas e associagbes de imigrantes,
leccionam a lingua e cultura portuguesas em regime extra curricular. No ensino oficial, a Escola do Espirito Santo
em Fall River, Massachusetts, foi a primeira escola a integrar o portugués no curriculo nacional americano, a nivel
do ensino basico. Esta escola paroquial foi fundada por pessoas de origem acoriana, abrindo as portas a 19 de
Setembro de 1910 (Correio do Norte http://correionorte.com/sociedade/6568-governo-dos-acores-no-centenario-da-
escola-espirito-santo-de-fall-river/. Subsequentemente, outras escolas paroquiais, associadas principalmente a igrejas
cat6licas, comecaram a aparecer noutras areas de concentracdo geografica luso-americana. Em 1936, o portugués
comegou a ser leccionado no Durfee High School (liceu) em Fall River e noutra escola secundaria em Oakland,
California, e na segunda metade da década de 1940 teve inicio o ensino dele noutras escolas secundérias publicas em
Massachusttes e Rhode Island (Castanho, 2010:51). A nivel universitario, na década de 1960, estabeleceu-se um
curso de portugués na University of Massachusetts Dartmouth. Em 1977 o Department of Portuguese and Brazilian
Studies foi criado na Brown University e em 1979 o Center for Portuguese Studies foi fundado na University of
California, Santa Barbara. Presentemente ha mais de 250 universidades espalhadas pelos Estados Unidos onde
existem cursos de portugués ou onde o portugués é leccionado (Machete e Vicente, 2010:64). Para uma lista
cronoldgica do estabelecimento de véarios programas de estudo da lingua portuguesa nos Estados Unidos, ver um
documento da autoria do Portuguese World Language Institute da Leslie University, em Cambridge, Massachusetts
(http://www.pwlinstitute.net/www.PWL institute.net/Portuguese.html.)

® Os primeiros cursos de ensino basico no estrangeiro foram criados em 1969, mas foi com a publicacéo da
Constituicdo Portuguesa de 1976 que foi decretado o direito constitucional ao ensino do portugués no estrangeiro,
sendo o Estado incumbido de “assegurar aos filhos dos emigrantes o ensino da lingua portuguesa e o acesso a
(Continua na préxima pégina)
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artigo abordarei algumas das questdes acima referidas, fornecendo dados empiricos de relevo
para a problematica do ensino da lingua portuguesa neste pais norte-americano.

Comeco por abordar algumas questdes tedricas, seguindo-se uma analise de dados
estatisticos sobre a assimilacdo linguistica provenientes do Inquérito as Comunidades
Americanas de 2009 (2009 American Community Survey) e de um inquérito online a luso-
descendentes nos Estados Unidos e Canada que levei a cabo em 2010. De seguida analiso dados
sobre as tendéncias de imigracdo dos trés paises de lingua portuguesa mais significantes nos
Estados Unidos (Brasil, Cabo Verde e Portugal), fornecendo depois uma lista de tipos de
aprendizes que podera ser util na elaboracdo de metodologias e pedagogias no ensino do
portugués neste pais a nivel ndo universitario. Utilizando dados fornecidos pela Modern
Languages Association sobre o ensino universitario, também farei uma breve abordagem ao
ensino do portugués a nivel superior nos Estados Unidos, terminando este ensaio com algumas
recomendac0es sobre o ensino da lingua portuguesa nos Estados Unidos.

cultura portuguesa”, assim como de providenciar o apoio necessario a implementagdo desse direito (Art® 74°, alineas
i, e and j) (citado em Castanho, 2010:52). A lei actual estipulada pelo Artigo 25° da Lei de Bases do Sistema
Educativo (Versao nova Consolidada - 30/08/2005), determina que: 1 - O Estado promovera a divulgacao e o estudo
da lingua e da cultura portuguesa no estrangeiro mediante ac¢des e meios diversificados que visem, nomeadamente,
a sua inclusdo nos planos curriculares de outros paises e a criacdo e a manutengdo de leitorados de portugués, sob
orientacdo de professores portugueses, em universidades estrangeiras. 2 - Serd incentivada a criacdo de escolas
portuguesas nos paises de lingua oficial portuguesa e junto das comunidades de emigrantes portugueses. 3 - O
ensino da lingua e da cultura portuguesas aos trabalhadores emigrantes e seus filhos sera assegurado através de
cursos e actividades promovidos nos paises de imigracdo em regime de integracdo ou de complementaridade
relativamente aos respectivos sistemas educativos. 4 - Serdo incentivadas e apoiadas pelo Estado as iniciativas de
associagOes de portugueses e as de entidades estrangeiras, publicas e privadas, que contribuam para a prossecucdo
dos objectivos enunciados neste artigo.
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1
CONSIDERACOES TEORICAS

Terra-Mater da resgatadora e incarceravel Liberdade!... Farol de todos os rumos a
oriente do Futuro!... Eis a Lingua da CPLP: sinfonica, polifénica e sem
discriminagdes; europeia, africana, americana, asidtica e oceanica, lingua da
terra, dos mares e dos céus, assim € e assim ser... Para semprel...

Fernando Paulo Baptista (2010:66)

2.1. Ideologias linguisticas na expansao das linguas modernas e no ensino do portugués no
estrangeiro

O conceito de “ideologias linguisticas”, desenvolvido por Michael Silverstein (1979) na
tradicdo académica da antropologia linguistica, é heuristicamente Gtil para uma interpretacdo
mais compreensiva da politica de apoio do governo portugués e da praxis do ensino da lingua
portuguesa no estrangeiro. Uma ideologia linguistica consiste de ... qualquer conjunto de
crencas sobre a lingua, articulada pelos utilizadores, como racionalizacéo e justificacdo para a
percebida estrutura da lingua e do seu uso” (Silverstein 1979:193).”

As linguas modernas europeias funcionaram como um elemento integrante das ideologias
de legitimacdo nacional vitalmente indispensaveis para a constituicdo e manutencdo do Estado-
nacao moderno, com fronteiras distintas e um povo unido, possuidor de uma identidade comum,
no centro da qual se encontra a lingua que falam e da qual sdo proprietarios. De modo que o
desenvolvimento e expansdo das linguas europeias, durante a modernidade, ocorreram em
confluéncia com a projeccdo nacional do capitalismo, que requeria uma codificacdo e

" A elaboragdo do conceito de “ideologias linguisticas” foi iniciada dentro da tradi¢do da antropologia
linguistica, com a publicagdo em 1979 de um artigo de Michael Silvertein, intitulado “Language structure and
linguistic ideology”. Desde entéo, embora ainda ndo tenha uma defini¢do conceptual precisa, este conceito tem sido
desenvolvido e aplicado por outros académicos da antropologia linguistica, sendo também utilizado por estudiosos
da sociologia da lingua, da sociologia da educacéo, e da historiografia de discursos publicos, entre outros (Woolard,
1988:4). Os académicos que seguem o paradigma de Silverstein reconhecem a histéria controversa e 0s varios
significados atribuidos ao conceito de “ideologia” por estudiosos de variados ramos de investigacdo. Woolard
(1998:5) fornece uma breve descri¢ao da emergéncia e evolugdo do conceito de “ideologia”, assim como da falta de
consenso em relagdo a sua definicdo. Estudiosos de disciplinas diversas tém adoptado uma variedade de
conceptualizagbes do termo “ideologia”, algumas negativas e criticas e outras mais neutrais. Académicos na area da
antropologia linguistica tratam este conceito de uma forma neutral, ndo se debrugando sobre assuntos relacionados
com o valor verdade (truth value) de ideologias, embora reconhecam que elas também podem funcionar como
“indicating systems of representation that mask social processes and legitimate a social order” (Woolard, 1998:8).
As ideologias linguisticas podem incluir ideias provenientes do contexto social e cultural de um falante, por
exemplo, sobre a importancia e a superioridade de certas linguas, variantes e dialectos em relagdo a outros, sobre a
forma como uma lingua deve ser leccionada, a adequagdo do uso da lingua em contexto diferentes, e assim por
diante (Song, 2010:27).
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estandardizacdo de uma lingua comum dentro de um territério nacional monolingue, “muitas
vezes a custa de outras variedades linguisticas faladas dentro das fronteiras nacionais” (Graddol,

2006:18).2

Uma fase de expansao imperial das linguas modernas europeias deu-se na sequéncia das
descobertas e das colonizacfes. Nos séculos XVI1 e XVII, depois de Portugal estabelecer redes
comerciais no oceano indico e da corrida ao ouro no Brasil, 0 portugués assumiu um papel de
lingua franca internacional, ndo s6 como lingua de comércio mas também de cultura, fungdo que
comecou a perder a favor do francés e do inglés no século XVIII (Ostler, 2008). Durante o
periodo colonial, a lingua, muitas vezes imposta pelo Estado colonizador, desempenhou fungoes
comunicativas, de assimilacdo, e geopoliticas unificadoras dentro de territdrios fracturados e
poliglotas.’

Para Portugal, esta fase de expansdo linguistica resultou, no periodo pos-colonial, na
constituicdo de um espaco transnacional lus6fono, a Comunidade de Paises de Lingua
Portuguesa (CPLP), dentro da qual — embora a lingua portuguesa tenha sido transformada por
processos de crioulizacdo,”® e ja4 ndo seja propriedade dos seus falantes originais™ — é
necessario preservar a sua unidade profunda, “de modo a que as diversidades das falas e das
normas ndo afecte ou fracture a unidade do sistema linguistico” (Aguiar e Silva, 2010:314). Para
Baptista (2010:65-66) essa “unidade profunda” ¢ um fait acompli:

® Uma ideologia linguistica nacionalista foi um aspecto central na manutencdo dos Estados-nagdo na
Europa no século XIX, numa altura em que conflitos e confrontos territoriais eram comuns entre os Estados
europeus. No seu Décimo Terceiro Pronunciamento a nacéo alemd (1806), depois da invasao francesa da Alemanha,
Johann Fichte afirmou: “Those who speak the same language are joined to each other by a multitude of invisible
bonds by nature herself...; they understand each other and have the power of continuing to make themselves
understood more and more clearly; they belong together and are by nature an inseparable whole.” Johann Gottlieb
Fichte, Thirteenth Address, Addresses to the German Nation, ed. George A. Kelly (New York: Harper Torch Books,
1968) (cited em http://www.fordham.edu/halsall/mod/1806fichte.html). Similarmente, o preeminente jurista italiano
e teorizador principal do nacionalismo italiano, Pasquale Mancini, “stressed the importance of language for the
existence of a nation as evidence of the moral unity of the nation—language, along with the will to live together, is
the most powerful of all bonds that constitute the national idea” (Gruda, 2005:364).

® O predominio das linguas colonizadoras era justificado por ideologias relacionadas com a percepgéo da
sua superioridade, ou seja, de que eram linguas mais desenvolvidas, e mais apropriadas as fun¢bes de comunicagéo e
administracdo colonial, funcBes para as quais as linguas dos povos colonizados ndo eram consideradas adequadas.
Todavia, como afirma Halliday (2007:27), “the widely held assumption that some languages are intrinsically better
than others... is wholly false and can do a great deal of harm.” E como adicionou: “any language is as good as any
other language, in the sense that every language is equally well adapted to the uses to which its community puts it.”

10 Aguiar e Silva (2010:299) usa o termo “crioulizagdo, com o mesmo sentido que lhe d4 Jurij M. Lotman
na sua teoria semiotica, quando se refere ao “fendémeno da assimilagdo ou da absor¢do parciais de um sistema
semidtico ou de um codigo por outro sistema e por outro cddigo, com a inerente alteracdo das respectivas fronteiras
e das respectivas dindmicas de producéo textual.”

' para Aguiar e Silva (2010:299) o processo de crioulizagio ¢ “inevitavel e enriquecedor”. De acordo com
este estudioso, “o monocentrismo homogeneizador da norma metropolitana deu lugar a um policentrismo ancorado
na diversidade dos factores geograficos, antropol6gicos, sociais, culturais, e etnolinguisticos do que se tem
denominado ‘espago lusdfono’; a lingua portuguesa pertence de igual modo a todos os povos, a todos os paises e a
todos os Estados que a tém como lingua nacional ou como lingua oficial, que a falam e a escrevem, que nela se
exprimem e comunicam”.
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Essa oceanidade unidiversa e orquestral, de dimensdo verdadeiramente
planetaria, irrompe fulgurantemente da lingua de Portugal e do Brasil, de Angola e
de Timor, de Cabo Verde e de Sdo Tomé, da Guiné e de Mogambique, na riqueza
multimoda de suas diferencas, experiéncias e vivéncias, tradi¢Ges, crengas e visdes
do mundo, de seu léxico tonal e serial, de seus registos e estilos, variedades e
variagOes, e sempre, como sublinha Vitor Aguiar e Silva, com «uma espantosa
unidade da sua gramatica profunda»!

A decorrente propagacdo global do capitalismo corporativo ¢ a transi¢do para a “alta
modernidade” (Giddens, 1990) (ou “pOs-modernidade”, para outros), langou-nos ainda noutra
fase de expansdo linguistica, designada por Graddol (2006:19) como a época da “pOs-
modernidade linguistica”, onde algumas linguas adquirem um estatuto de verdadeiras linguas
globais, sendo faladas, como é actualmente o caso do inglés, por mais falantes ndo nativos do
que nativos, e sendo usada pelos primeiros quase exclusivamente para propdésitos de
comunicacdo internacional e ndo como lingua de ontidade e identidade nacional.

Com a transi¢ao para a “alta” ou “pds-modernidade”, um estado de tensdo irrompe entre
0s Estados-na¢do monolingues e “as estruturas e 0s processos supranacionais,” que escapam ao
controlo de qualquer estado, e as quais as redes capitalistas se encontram cada vez mais
subjugadas (Heller, 1999:339). Neste contexto global evolvente, modelos monolingues, onde
uma Unica lingua era considerada como suficiente para o desempenho de todas as fungdes nas
esferas privadas e publicas, encontram-se em contradicdo com novas ideologias linguisticas
associadas a um modelo multilingue necessario para a comunicacdo transnacional,
assinaladamente num contexto onde 0s servigos aos clientes e consumidores e a informagéo séo
areas de actividade de preponderancia crescente. Adicionalmente, o advento de “cidades
globais”, (Sassen, 2010, citada em Portes and Hao, 1998:272) de onde a actividade econémica
internacional é dirigida, gera uma procura acrescida de profissionais e gestores que tenham
capacidade linguistica em mais de uma lingua.

No século XX o inglés, destronando outras linguas, adquiriu uma posi¢do hegemonica
como lingua franca global. Todavia, a medida que outras nagdes vao alcancando preeminéncia
na economia global, também o irdo as suas linguas, 0 que, por seu turno, terd um impacto na
formulacdo de politicas de lingua em diversos paises. Como escrevem Tan and Rubdy (2008):

Throughout human history, languages have been in competition with
each other. As the world becomes more globalized, this trend
increases. It affects the decision-making of those in positions of power
and determines macro language policies and planning

Numa analise perspicaz sobre o futuro do inglés, David Graddol (2006 e 2008) faz duas
observacgdes pontuais: por um lado, o futuro, a longo prazo, do inglés como a lingua franca
hegemédnica do mundo ndo se encontra garantido, porque outras linguas, e em particular o
mandarim, estdo progressivamente a ser estudadas e utilizadas globalmente (ver também, Ostler,
2005). Por outro lado, o inglés cada vez mais esta a ser leccionado como uma competéncia
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basica (basic skill), tal como o é a matematica, comegcando muitas criancas nos sistemas
educativos de varios paises, e também em Portugal, a aprendé-lo na escola primaria e até mais
cedo.’® Saber inglés, uma competéncia que hoje em dia é requerida de todos, consequentemente,
ja ndo proporciona uma vantagem comparativa no mercado de trabalho aqueles que o falam. O
ensino do inglés nas escolas primérias abre espaco para a aprendizagem de outras linguas, como
0 portugués, nos niveis secundario e universitario. Pessoas com capacidades multilingues
beneficiardo de uma vantagem comparativa em relacdo aqueles que sdo monolingues ou
bilingues no mercado de trabalho global. Dentro do contexto destas tendéncias evolventes,
analisadas por Graddol (2006 e em Vicente e Pimenta, 2008), o portugués, nesta época historica,
ndo se encontra em competicdo propriamente com o inglés, mas sim com outras grandes linguas
internacionais (Vicente e Pimenta, 2008:33), tais como o espanhol, o arabe, o russo, e o
mandarim, entre outras.

Visto através do prisma tedrico de ideologias linguisticas de Silverstein (1979), duas
ideologias tém tido um papel propulsor na praxis do ensino do portugués no estrangeiro: a lingua
como marca e repositorio da identidade e da cultura étnica, ou seja, como um recurso de
“identidade etnolinguistica”, e a lingua como comodidade com valor comercial, ou seja com
contravalor (exchange value) (cf. Tan and Rubdy, 2008 e Song, 2010, entre outros). Park (2004)
também se referiu a esta ideologia como a “ideologia da necessidade,” ou seja a percepgdo de
que é necessario ter-se capacidade numa determinada lingua para propoésitos de comunicacao
internacional e de acesso ao mercado de trabalho global. Esta segunda ideologia tem sido a forca
motriz na expansdo do inglés global.

No primeiro contexto ideoldgico, o da lingua como repositério da identidade étnica, o
ensino tem sido levado a cabo principalmente pelas escolas comunitarias ou escolas étnicas
portuguesas que, como as de muitos outros grupos de imigrantes nos Estados Unidos, tém tido
como objectivo fundamental o de “ensinar e preservar a lingua e a cultura” do pais de origem
(Bento 2000).

Atraves das escolas comunitarias hd uma tentativa de transmitir aos filhos, em certa
medida, uma ontidade e identidade portuguesa, intimamente interligada a lingua materna da
geragdo imigrante. Fernando Paulo Baptista (2010:407), referindo-se ao titulo de um dos seus
livros, Tributo a Madre Lingua (2003) descreve, com a eloquéncia a que ja nos habituou, essa
relacdo intima, constitutiva e formativa que temos com a nossa lingua materna:

2 No ensino do inglés como skill « “énfase é colocada na inteligibilidade, na comunicacdo, na
compreensdo e ndo tanto na correccdo gramatical, na pureza da prondncia ou nos aspectos culturais da
lingua”(Vincente e Pimenta, 2008:29), o que como explica Graddol (2006, Foreword ) elimina a necessidade que
seja leccionado por falantes nativos. Esse facto estd a ameacar financeiramente os fornecedores ingleses de produtos
e servigos relacionados com o ensino do inglés, que desfrutam de um vencimento de 1,3 bilides de libras em
exportagdes invisiveis, para ndo mencionar os dez bilides adicionais que fluem para Inglaterra através de outras
exportacdes relacionadas com a educacéo.
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«O titulo “Tributo...” procura traduzir o «gesto de gratiddo e de amor»
com que pretendi «pagar uma divida» para com a nossa “maie
cultural” — a nossa lingua materna, «Madre Lingua» — a quem, em
meu entendimento, devemos o fundamental do que somos e do que
sabemos...

Neste contexto, ndo posso esquecer que a primeira “professora” que
tive foi a minha saudosa Mae (paradoxalmente uma camponesa
analfabeta!...) e que foi na terna quentura de seu colo batido pelos
ventos agrestes, escuros e duros da noitiddo analfabética, negra e
amarga do salazarismo ... que, enquanto me amamentava, chorava,
cantava ou rezava para me adormecer, fui aprendendo as primeiras
palavras, fui escutando as primeiras “estorias” e fui gravando, a luz
das estrelas e ao ritmo de absurdas agudas guinadas viscerais
fundamente sofridas e doridas, irrasurdveis sulcos-cicatrizes na
memoria-horizonte e no texto-siléncio da minha infancia inocente,
interrogante e muda... Por tudo isso e em nome dessa memoria, decidi
dedicar este meu livro a causa da Lingua Portuguesa e da CPLP... No
fundo, a alma tutelar de minha Mae...»

No segundo contexto ideoldgico, a lingua ndo é mais do que uma comodidade que pode
ser “marketed” e vendida por empresas e que, para os clientes, representa um investimento em
capital cultural que Ihes poderd proporcionar um valor de troca (exchange value), uma mais-
valia, ou seja, um maior acesso ao mercado de trabalho global (Tan and Rubdy, 2008), assim
como a uma mundivisdo e Mundividéncia cosmopolitas ou a uma “cidadania” global (Song,
2010). Para o pais de origem, varios beneficios monetéarios, diplométicos e geopoliticos, directos
e indirectos, fluem do uso da lingua nacional como lingua de comunicagdo internacional.
Citando o conceito de “soft power”, desenvolvido por Joseph Nye (1990), Machete e Vicente
(2010) apresentam uma abordagem inicial sobre como Portugal podera beneficiar directamente e
indirectamente da expansdo da lingua portuguesa como lingua de comunicacéo internacional.

O ensino de linguas estrangeiras num determinado pais € influenciado, ndo sé por
consideracBes sobre o valor comercial e o prestigio cultural de diversas linguas, mas também
pela sua utilidade para fins geopoliticos e militares, que despertam o interesse da populacdo
estudantil e levam entidades governamentais a apoiar e a financiar o estudo de certas linguas e
ndo de outras. Por exemplo, nos Estados Unidos o National Defense Education Act de 1958
(http://en.wikipedia.org/wiki/National_Defense Education_Act) listou o portugués como uma das seis
linguas prioritarias para a seguranca nacional e as relagfes internacionais, fornecendo
financiamento para o seu estudo. Segundo (Castanho, 2010:57-60), Portugal e as comunidades
luso-americanas ndo tiveram a capacidade de tomar devido partido deste recurso gratuito para
promover o ensino do portugués nos Estados Unidos.

Paralelamente, a politica adoptada pelo pais de acolhimento em relagdo a integracdo no
sistema escolar das linguas dos imigrantes também é um elemento de relevancia para o ensino do
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portugués no estrangeiro, embora a motivacéo para o apoio desse ensino, por parte das entidades
politicas do pais de acolhimento, possa acarretar uma ideologia que concebe as linguas dos
imigrantes, ndo como um repositério de identidade étnica, mas sim como comodidades, das quais
podem defluir os beneficios geopoliticos, militares e econdmicos referidos no paragrafo anterior
(cf. Ricento, 2005).

Nos Estados Unidos, onde o sistema educativo é descentralizado, as linguas leccionadas
em certas areas geograficas normalmente reflectem a diversidade étnica das comunidades onde
as escolas estdo inseridas. Em vérias areas de alta concentracdo de luso-americanos, o portugués
é leccionado como lingua estrangeira em escolas pablicas, mas também ha& comunidades, por
exemplo, em Massachusetts, onde mais de 30 por cento da populagdo é portuguesa, “mas o
ensino do portugués ndo faz parte do curriculum escolar (cf. Machete e Vicente, 2010:64). As
comunidades luso-americanas ndo se tém mobilizado para requererem, ao abrigo da Sec¢édo 13
do Capitulo 71 das General Laws of Massachusetts™>--que obriga as escolas a institufrem uma
cadeira logo que ela seja pedida pelos pais de 30 ou mais alunos--que 0 portugués seja
leccionado. De acordo com Castanho (2010:57-59), Portugal e as comunidades luso-americanas
também falharam ao ndo tomarem partido de outras leis, como, por exemplo, as do ensino
bilingue, tanto a nivel federal como estatal, e ao ndo terem feito um esfor¢o mais concertado,
antes da década de 2000, junto ao College Board, para que o portugués constasse como uma
opcao nos exames (SAT e AP) de entrada as universidades.**

De acordo com Machete (1977:5), “Nao sdo iguais os problemas de aprendizagem e
difusdo do portugués como lingua materna e do portugués como segunda lingua, ainda que em
muitos pontos se interrelacionem”. Machete adiciona que essa “interconexdo € particularmente
sentida no uso e ensino da lingua nas comunidades emigrantes com prolongada ou definitiva
permanéncia no estrangeiro e, mais agudamente, com as suas segundas e posteriores geragoes”.
De facto o ensino do portugués como lingua materna e como lingua estrangeira ndo é a mesma
coisa, envolvendo, usos diferentes da lingua. Um uso tem a ver com o ensino de “uma lingua
para identificacdo™; e o outro como “uma lingua para comunica¢do” (House, 2003:556). No

3 1n every public school having not less than one hundred and fifty pupils, any course not included in the
regular curriculum shall be taught if the parents or guardians of not less than thirty pupils or of a number of pupils
equivalent to five per cent of the pupil enrollment in the high school, whichever is less, request in writing the
teaching thereof; provided that said request is made and said enrollment is completed before the preceding August
first; provided, further, a qualified teacher is available to teach the course; and provided, further, that the approval
and implementation of said course is voted by two-thirds or more of the full membership of the school committee...
(Excerpt from Massachusetts General Laws, Chapter 71, Section 13).

4 Scholastic Aptitude Test (SAT) e Advanced Placement (AP). Cf. Machete e Vincente (2010:66-67) para
uma explica¢do mais detalhada destes exames de acesso ao ensino superior nos Estados Unidos.

1> Numa entrevista, uma senhora que imigrou para os Estados Unidos aos sete anos de idade, em resposta a
uma pergunta sobre a sua identidade, disse-me que como cresceu a ler o Shakespeare, Mark Twain, Virginia Wolf,
Steinbeck e Hemingway, entre outros, considerava-se americana, especulando que talvez se sentisse portuguesa se
tivesse crescido a ler Camdes, Almeida Garrett, Emilio Castelo Branco, Fernando Pessoa, Aquilino Ribeiro, entre
outros, dos quais s6 tomou conhecimento quando frequentou um curso de portugués a nivel universitario.
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ensino de uma lingua como lingua materna & necessario haver um enfoque na correcgédo
gramatical, na acuidade da pronincia e nos aspectos literarios e culturais dela; no ensino de uma
lingua estrangeira devem sublinham-se os aspectos relacionados com a inteligibilidade na
compreensdo e na comunicacdo (cf. Vincente e Pimenta, 2008:29).

Ja é desde os dltimos anos da década de 1980 que se argumenta em Portugal que a
integracdo socioecondmica e linguistica dos luso-descendentes justifica o ensino do portugués
nos paises de acolhimento como uma lingua estrangeira integrada nos curriculos escolares
oficiais (cf. Aguiar e Silva, 2010:319).° Embora o ensino integrado do portugués ja existisse
desde o inicio do século XX nos Estados Unidos, esta politica s6 comegou a ser implementada
neste pais no fim de 2003, tendo previamente o enfoque do apoio de Portugal sido direccionado
exclusivamente para as escolas comunitarias. Devido a mudangas na composi¢do do governo
portugués, interesses pessoais e partidarios, pressdes provenientes das comunidades luso-
americanas, reestruturacdes frequentes, das quais tomamos conhecimento através de varios
artigos publicados nos media luso-americanos e portugueses, a promocao e contribuicdo de
Portugal para o ensino do portugués nos Estados Unidos, na avaliagdo de muitos para quem esta
quest&o tem relevancia, tem sido inconsistente e inadequada.'’

E dentro deste panorama geopolitico e de globalizacio econémica e linguistica, de
contextos variaveis de recepcdo dos idiomas de imigrantes nos paises de acolhimento, e de
instabilidade governamental em Portugal que uma nova politica de apoio ao ensino do portugués
no estrangeiro tem vindo a ser formulada nesse pais nos ultimos anos.

16 Recomendag@es sobre o ensino do portugués no estrangeiro foram incluidas no vol. IV de uma série de
documentos elaborados em 1988, sob a direc¢do de Vitor Aguiar e Silva, intitulados: “Documentos Preparatérios da
Comissdo de Reforma do Sistema Educativo (Ministério da Educagdo). Cf. Aguiar e Silva (2010:309, fn. 1).

' De acordo com Castanho (2010:53), apesar da proliferacdo de escolas comunitarias e de cadeiras de
portugués em escolas oficiais nos Estados Unidos, Portugal s6 criou a Coordenagdo do Ensino nos Estados Unidos
em 1983 e embora uma politica de apoio ao ensino do portugués como lingua estrangeira e integrado nos sistemas
escolares oficiais dos paises de acolhimento j& existisse desde a década de 1980, nos Estados Unidos, a
coordenadora do ensino, que exerceu funcdes até ao inicio dos anos 2000, concentrou os seus esforcos
exclusivamente nas escolas comunitérias. De acordo com Castanho, Portugal e as comunidades luso-americanas,
consequentemente, perderam oportunidades Unicas de promog¢do do portugués nos Estados Unidos, ndo tomando
vantagem de varias leis e politicas favoraveis ao ensino de linguas estrangeiras e ancestrais neste pais. Castanho
afirma que a promog8o do portugués nos Estados Unidos por parte de Portugal sofre de um atraso de 30 anos em
relagdo a outros paises europeus, como a Espanha, a Alemanha, e a Franga, 0s quais tém promovido as suas linguas
agressivamente, junto aos centros de poder na América. Durante o desempenho do seu cargo de Conselheira de
Ensino para os Estados Unidos e Bermuda, de Agosto de 2003 a Dezembro de 2005, Castanho, instruida pelo
Ministério da Educagdo, comegou a dar prioridade ao ensino integrado nas escolas oficiais dos Estados Unidos, mas
os seus esforcos ndo foram bem recebidos por todos. O cargo de Conselheira de Ensino foi eliminado depois de
2005, e, ap6s um periodo sem coordenagdo, foram colocados dois coordenadores perto das comunidades luso-
americanas em Massacusetts e na California. Este ano, a coordenagdo do ensino foi retornada para a Embaixada de
Portugal em Washington, e a posicéo de coordenadora a nivel nacional foi reactivada, mas agora com a assisténcia
de adjuntos. (Ver artigos publicados em jornais este ano, incluindo o Portuguese Times, 11/5/2010 e um artigo
publicado na péagina internet do Instituto Camdes http://www.instituto-camoes.pt/noticias-ic-portugal/nomeados-
novos-coordenadores-da-rede-de-ensino-portugues-no-estrangeiro.html).
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2.2. Linguas em contacto e o bilinguismo

Os dados estatisticos que analiso na seccdo seguinte, mostram que a assimilacéo
linguistica tem decorrido com celeridade de geracdo para geracdo entre os luso-descendentes da
Ameérica do Norte. Como explica, o preeminente sociolinguista, Michael Halliday, as “situagdes
de contacto” entre linguas, nas quais uma comunidade linguistica suprime a outra, sdo
“caracterizadas por varios graus de bilinguismo”. O bilinguismo existe sempre que “um falante
nativo de uma lingua utiliza uma segunda lingua, mesmo que parcialmente ou imperfeitamente”.
Consequentemente, ha um continuum desde aqueles que, num dos extremos, sdo monolingues e
nunca falam outra lingua, aqueles que, no outro extremo, tém dominio completo de duas linguas
e fazem um uso equivalente das duas para todas as func¢des linguisticas. Halliday (2007:7)
designa estes ultimos como sendo “ambilingues”, adicionando que o “ambilinguismo” emerge
muito raramente. Mesmo aqueles que se tornam fluentes em duas linguas, tendem a utilizar
registos diferentes de cada uma em comunidades linguisticas e em situacBes contextuais
diferentes, e no desempenho de actividades linguisticas variadas.*®

Como diz Halliday, quando duas comunidades linguisticas entram em contacto e uma
delas abandona a sua lingua e adopta a da outra, um periodo breve de bilinguismo segue-se, mas
com a passagem do tempo uma ou a outra lingua torna-se dominante ou da-se uma mistura das
duas. Nos Estados Unidos, o inglés torna-se dominante entre os luso-descendentes,*® mas a
geracdo imigrante desenvolve o seu proprio “entnolecto” (ou seja, como o define Halliday, uma
variedade de lingua falada por um certo subgrupo étnico/cultural e que serve como uma marca
distinta de identidade social), o lusalandés,® uma mistura de portugués e inglés, (Spanglish, no
caso dos hispanicos), e é essa variante do portugués que transmitem aos seus filhos. Muitos luso-
descendentes, incluindo os que mantém um determinado nivel de bilinguismo, geralmente nao
alcancam um nivel de fluéncia elevado no portugués e ainda menos no portugués padrdo. Os que
mantém uso do portugués ou do lusalandés geralmente fazem-no sé a nivel oral, limitando-se ao
vocabulario necessario para fungdes linguisticas na esfera doméstica e privada, utilizando
exclusivamente o inglés na esfera publica, com excepcdo, daqueles que, residindo em areas de
alta concentracdo luséfona, se encontram em empregos que para além do inglés, também
requerem o uso, embora limitado e talvez sé a nivel oral, do portugués ou do lusalandés.

'8 por exemplo, a mesma pessoa pode utilizar uma lingua na esfera publica e outra lingua na esfera privada,
ou, por exemplo, uma para actividades criativas e outra para transac¢@es de natureza comercial. Um exemplo deste
fenémeno foi-me fornecido recentemente por um conceituado académico luso-americano, que me disse que apesar
de ser fluente nas duas linguas, cria s6 em portugués. Também ha luso-descendentes que se expressam em portugués
num registo tipico de aldeias em Portugal, herdado dos pais, e num registo altamente profissional no inglés.

9 Portes and Hao (1998:269), no seu estudo sobre a adaptacdo linguistica de mais de cinco mil alunos,
filhos de imigrantes de vérias nacionalidades, radicados no sul da Florida, notaram que o conhecimento e a
preferéncia pelo inglés eram praticamente universais entre eles.

% Termo de Onésimo de Almeida, professor na Brown University, USA.
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A assimilacdo linguistica dos luso-descendentes justificaria que o portugués lhes fosse
leccionado como lingua estrangeira. Porém dados sobre as tendéncias migratorias exibem um
grande acréscimo da imigracdo proveniente do Brasil e uma manutencdo de taxas de imigracao
estaveis de Cabo Verde. Tendo em conta o actual modelo bipolar de migracéo internacional
(Portes e Borocz, 1989; Portes e Rumbaut, 2006) e de um transnacionalismo crescente num
contexto de globalizacdo econdmica, onde se verifica uma movimentagdo em regime temporario
da forga trabalhadora qualificada das empresas multinacionais, assim como da mé&o-de-obra
desqualificada (ver, entre outros, Portes et al., 2002 e Guarnizo, et al., 2003), afigura-se-me que
0 ensino do portugués como lingua estrangeira ndo sera suficiente para responder as
necessidades de todos os lusofonos, de idade escolar, que residem nos Estados Unidos. Alunos
recém-chegados necessitardo que o portugués lhes seja leccionado, a um nivel mais avan¢ado, e
como lingua de heranca, e os de residéncia temporaria neste pais, como primeira lingua de
ontidade e identidade nacional e ndo como lingua estrangeira. Adicionalmente, como o ensino de
linguas estrangeiras em escolas americanas oficiais normalmente decorre a um nivel bastante
elementar, os pais de luso-descendentes que desejem proporcionar aos seus filhos um
conhecimento mais profundo da lingua portuguesa, terdo de recorrer as escolas paroquiais ou
escolas bilingues privadas, onde o ensino do portugués é iniciado desde a pré-primaria, ou a
escolas comunitarias que leccionam o portugués em regime extra-curricular.

Nas proximas seccOes apresento dados empiricos relevantes para a elaboracdo de um
paradigma estruturante do ensino do portugués nos Estados Unidos.

i
ASSIMILACAO LINGUISTICA ENTRE OS LUSO-DESCENDENTES

O ensino consistente do portugués nos Estados Unidos foi estabelecido cedo na primeira
década de 1900 (Castanho, 2010), numa altura da modernidade em que uma ideologia de lingua
nacionalista, associada & construcdo dos Estados-nacdo, ainda era predominante.?* Uma nacéo de
imigrantes, os Estados Unidos, talvez mais do que qualquer outro pais no mundo, tém defrontado
desafios relacionados com a integracdo continua de recém-chegados com caracteristicas
linguisticas, culturais e de origens nacionais muito diversas. A aquisi¢do da lingua inglesa tem
sido um aspecto central do processo de integragédo e, no inicio do seculo XX, era apoiada pelo
consenso “cientifico” dos tempos, que “confirmava” a suposta superioridade racial dos povos do
Norte em relacdo aos do Sul da Europa e por estudos psicoldgicos que até a meados da década de
1960 afirmavam que o bilinguismo produzia niveis de inteligéncia mais baixa e até retardamento

21 A ideologia da lingua como repositério de uma identidade etnolinguistica, e a sua praxis, podem colidir
com a ideologia linguistica relacionada a construcdo do Estado-nacdo nos paises de acolhimento e particularmente
nos Estados Unidos, uma sociedade tradicionalmente assimiladora onde uma identidade nacional teve de ser forjada
a partir de uma fusdo de pessoas de multiplas origens nacionais. Para uma breve digressdo histérica sobre a relacdo
entre o inglés e o desenvolvimento da identidade nacional americana e da percepcdo de outras linguas como
ameacas a unidade nacional, ver Ricento, 2005.
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mental. Em contraste estudos recentes tém demonstrado a existéncia de uma correlacao positiva
entre o bilinguismo e o sucesso cognitivo (citados em Portes e Hao, 1998).%

Esses pontos de vista “pseudo-cientificos” penetraram o pensamento politico e
influenciaram a formulacdo no inicio do seculo XX de politicas educativas assimiladoras e de
politicas restritivas da imigracdo (i.e., os National Origins Acts da década de 1920). O
pensamento predominante da época € ilustrado pela seguinte afirmacdo do Presidente Theodore
Roosevelt: “Temos espago aqui s6 para uma lingua e essa € a lingua inglesa; porque tencionamos
assegurar que do cadinho saiam pessoas americanas e ndo habitantes de uma penséo poliglota; e
temos espaco sO para uma lealdade, e essa ¢ a lealdade ao povo americano” (citado em Portes e
Hao, 1998).

Num ambiente sociopolitico de antagonismo a diversidade cultural e linguistica ndo é de
admirar que muitos dos nossos antepassados considerassem o ser portugués e a lingua
portuguesa como um detrimento para o futuro dos seus filhos, levando muitos a rejeitar o
portugués e a tentar esconder os indicadores visiveis da sua etnicidade. Em entrevistas que
conduzi para a minha investigacao sobre a integracdo dos luso-descendentes nos Estados Unidos,
muitos afirmaram que os proprios pais lhes diziam: “agora estamos na América e aqui fala-se é
inglés”.23

Os imigrantes antigos (dos fins do século XIX e inicio do século XX) — e 0s portugueses
ndo foram uma excepc¢ado -- vivenciaram um modelo de assimilacdo linguistica de trés geracdes,
caracterizado por uma mudancga na terceira geracdo para 0 monolingualism no inglés. Soci6logos
tém descrito este modelo da seguinte forma: a geracdo imigrante aprende o maximo de inglés
que pode mas fala a lingua materna em casa, a segunda geracao talvez fale a lingua materna (ou
o “etnolect0” da gera¢do imigrante) em casa, mas muda para um inglés sem sotaque na escola e
no emprego, e ja na terceira geracdo deixa de se verificar um conhecimento efectivo da lingua
ancestral (cf. Portes e Hao, 1998:269).

Apos a redefinigdo da identidade dos Estados Unidos de uma nagdo de origens culturais
europeias, e mais especificamente WASP (Branco, Anglo-Saxédo, Protestante), para a de uma
sociedade multiétnica, multirracial e multicultural na década dos anos de 1960, assim como a
institucionalizacdo de programas educacionais bilingues e de outras iniciativas e politicas
multiculturais e multilingues, seré que a “esperanca de vida” (Rumbaut et al., 2006) das linguas

2 De acordo com estudos recentes, em média, os bilingues fluentes da primeira e segunda geracio
imigrante tém obtido resultados académicos mais elevados do que os seus colegas monolingues (c.f. Rumbaut 1995;
Portes and Rumbaut 2006). Porém, para outro ponto de vista, ver Mouw, T. and Xie, Y, 1999.

% Em Through a Portagee Gate, Charles Felix, numa autobiografia e biografia de si e do seu pai, o qual
imigrou para os Estados Unidos em 1915, descreve, de uma forma muito pungente e penetrante, a experiéncia de
integragdo dos dois nos Estados Unidos numa altura em que existiam muitos preconceitos e esteredtipos contra 0s
imigrantes portugueses.
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ancestrais, agora num clima mais receptivo, aumentou entre os descendentes dos imigrantes
chegados depois da promulgacéo da Lei de Imigracéo e Naturalizacdo de 1965?

Embora alguns académicos (e.g. Huntington, 2004), e parte da populacdo americana em
geral, se preocupem com a nova diversidade linguistica que se verifica nos Estados Unidos e da
sua potencial ameaca a unidade nacional e ao dominio do inglés, estudos recentes tém
comprovado que a assimilacdo linguistica hoje em dia est4 a decorrer tdo rapidamente como
transcorreu com 0s imigrantes antigos e que, como tal, os Estados Unidos retém a sua reputagéo
historica de serem “um cemitério de linguas” (Rumbaut e tal., 2006:453). Alias, para alguns
destes estudiosos, no contexto de globalizacdo actual, o problema que confronta os Estados
Unidos, ndo é a ameaca da diversidade linguista a dominancia do inglés, mas sim o
desaparecimento rapido do bilinguismo fluente da segunda geracdo (e.g., Portes e Hao 1998,
270). Em geral, na terceira geracao s6 entre 2 a 3 por cento dos descendentes de imigrantes séo
fluentes na lingua ancestral. Entre os hispanicos que vivem nas cidades de concentracédo latina,
perto da fronteira entre 0 México e os Estados Unidos, s6 cerca de 9 por cento da terceira
geracdo mantém fluéncia no espanhol.

O que tem acontecido com os luso-descendentes?

Dados fornecidos pelo Inquérito as Comunidades Americanas de 2009, sobre o uso e
proficiéncia no inglés, demonstram que, como outros grupos imigrantes, os luso-americanos tém
vivenciado uma assimilacdo linguistica rapida (ver o Quadro 3.1. e a Figura 3.1). O grupo
ancestral brasileiro, porque nele consta um nimero mais elevado de imigrantes recentes, exibe
um nivel de assimilacdo linguistica consideravelmente mais baixo do que a dos grupos ancestrais
cabo-verdiano e portugués. O grupo brasileiro, para além de evidenciar um nivel
consideravelmente mais baixo de proficiéncia no inglés, também exibe uma percentagem muito
menor, 15 por cento, que fala sé inglés em casa. Em contraste, um pouco mais de 73 por cento
do grupo ancestral portugués (que inclui os imigrantes e os seus descendentes) fala s6 inglés em
casa e s6 10,3 por cento fala o inglés a um nivel menor do que muito bem. Estas taxas
linguisticas sdo congruentes com os padrbes de imigracao recente do Brasil, de Cabo Verde e de
Portugal (ver os dados apresentados na proxima sec¢éo).

Quadro 3.1 Lingua Falada em Casa e Capacidade no Inglés

EUA Brasileiros | Cabo Verdeanos | Portugueses
Populacéo total 307.006.556 372.650 90.828 1.477.335
Populacéo de 5 ou ais anos 285.797.349 335.937 82.362 1.382.570
Falam s6 inglés 80,0% 15,1% 46,4% 72,9%
Falam uma lingua diferente do inglés 20,0% 84,9% 53,6% 27,1%
Falam inglés a um nivel menor to que 8,6% 40,0% 23,4% 10,3%
“muito bem”

Source: 2009 American Community Survey
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Figura 3.1 Lingua Falada em Casa e Capacidade no Inglés
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Dados recolhidos num inquérito a luso-descendentes nos Estados Unidos e no Canada,
que realizei online, durante 2010, sdo congruentes com os dados oficiais.?*

Para 0s propositos deste estudo, classifico como sendo da geragdo “uma e meia” aqueles
que chegaram aos Estados Unidos e Canada entre 0s quatro e os catorze anos de idade, os da
segunda geracdo sdo 0s que chegaram a estes paises com menos de quatro anos de idade ou ja
nasceram neles de pais imigrantes. A terceira geracao € composta pelos netos dos imigrantes, e a
quarta pelos bisnetos. Inclui com a quarta geracdao uns poucos dos inquiridos que indicaram que
eram da quinta geracdo e para além desta.

O Quadro e a Figura que se seguem exibem uma tabulacéo da variavel geracdo pelo nivel
de fluéncia indicado pelos inquiridos, numa escala de 1. (ndo falo nada de portugués) a 5. (sou
extremamente fluente no portugués).

Rumbaut et al. (2006) aplicaram o conceito de “esperanca de vida”, da demografia, a
sobrevivéncia das linguas ancestrais, num estudo de descendentes de imigrantes na California.

% Até a data um total de 1.543 de inquiridos (1204 dos Estados Unidos e 339 do Canada) foram apurados,
depois de terem sido eliminadas as pessoas que ndo completaram pelo menos um terco do questionario e alguns dos
que deram entrada nos Estados Unidos e no Canada depois da idade especificada. 1003 dos inquiridos sdo mulheres
e 531 sdo homens, tendo 9 dos participantes omitido o seu sexo. Em termos de idade, o maior intervalo é o dos que
se encontram entre os 31 e 40 anos de idade (31 por cento), seguido dos que se encontram na casa dos 41 a 50 anos.
Os casos que continham valores em falta (“missing values”) em qualquer das quatro variaveis que foram utilizadas
para construir os dados dos Quadros e Figuras que se seguem ndo foram incluidos nos calculos. Antes de prosseguir
deixo uma adverténcia de que o Inquérito, por ter sido feito online, captura uma amostra ndo representativa de toda a
populacdo dos luso-descendentes, atraindo talvez uma faixa desta populacdo com niveis de educacdo mais elevados
do que os dos luso-descendentes em geral. Adicionalmente, como foi promovido em péaginas na Net relacionadas
com os Acores e Portugal, talvez esteja a atrair a participacdo de luso-descendentes com um nivel elevado de
identificacdo com a lingua e as suas raizes ancestrais.
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Consideram que se um inquirido ndo indica que fala a lingua muito fluentemente, a
probabilidade de a usar para funcdes linguisticas diarias € muito reduzida e que, como tal, a
probabilidade de a transmitir a proxima geracdo € minima. Também consideram que se 0
inquirido ndo fala a lingua ancestral em casa, a capacidade de transmisséo dela para a préxima
geracdo também é improvavel. Nestas duas circunstancias atribuem um “certificado de Obito

\

linguistico” a lingua ancestral.

Quadro 3.2 Nivel de Fluéncia no Portugués por Geragéo entre Luso-descendentes

Geragao Nivel de fluéncia Total
1. (N&o falo nada | 2. 3. 4. 5. (Sou
de portugués) extremamente
fluente no
portugués)
Uma e meia 1 15 69 111 147 343
0,3% 4,4% 20,1% 32,4% 42,9% 100,0%
Segunda 41 104 232 244 184 805
5,1% 12.9% 28,8% 30,3% 22,9% 100,0%
Terceira 74 41 38 26 18 197
37,6% 20,8% 19,3% 13,2% 9,1% 100,0%
Quarta 57 38 9 5 1 110
51,8% 34,5% 8,2% 4,5% 0,9% 100,0%
Total 173 198 348 386 350 1.455
11,8% 13,6% 24,0% 26,6% 24,0% 100,0%

Figura 3.2 Nivel de Fluéncia no Portugués por Geracéo entre Luso-descendentes
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O Quadro 3.2 e a Figura 3.2 revelam que a maioria dos luso-descendentes que
frequentardo aulas de portugués tera algum conhecimento da lingua portuguesa, mas a um nivel
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rudimentar. Os dados exibem uma queda rapida no nivel de fluéncia no portugués de geracao
para geracao entre os luso-descendentes que participaram no inquérito. Em geral, tém um nivel
de retencdo da lingua semelhante a dos hispanicos que residem em areas de alta concentracdo
étnica, nas cidades que fazem fronteira entre 0 México e os Estados Unidos, ou seja, s6 9 por
cento da terceira geragdo retém o uso fluente da lingua, a nivel oral. Este nivel, mais elevado do
que o da retencdo da lingua ancestral, de 2 a 3 por cento na terceira geracdo, nos Estados Unidos
em geral, podera ser atribuido a concentracdo geografica dos luso-americanos, que residem em
cidades que também sdo bastante bilingues. Também podera, em parte, ser explicado pelos altos
graus educacionais dos inquiridos.

Como dizem Rumbaut et al. (2006) e Oh e Fuligni (2009) a capacidade linguistica ndo é
a mesma coisa que o uso de uma lingua. Os Quadros e Figuras que se seguem mostram o uso do
portugués em casa durante a “infancia” e o uso actual na “adultez”.

Quadro 3.3 Lingua Falada Em Casa Durante a “Infancia” por Geracéo

Geragao Portugués As duas linguas | Inglés Outra lingua | Total
Uma e meia 304 27 11 1 343
88,6% 7,9% 3,2% 0,3% 100,0%
Segunda 418 187 197 3 805
51,9% 23,2% 24,5% 0,4% 100,0%
Terceira 28 29 140 0 197
14,2% 14,7% 71,1% 0,0% 100,0%
Quarta 4 4 101 1 110
3,6% 3,6% 91,8% 0,9% 100,0%
Total 754 247 449 5 1455
51,8% 17,0% 30,9% 0,3% 100,0%

Quadro 3. 4 Lingua Falada Em Casa na “Adultez” por Geracdo

Geracao Portugués As duas linguas | Inglés Outra lingua | Total
Uma e meia 49 52 237 5 343
14.3% 15,2% 69,1% 1,5% 100,0%
Segunda 94 115 591 5 805
11,7% 14,3% 73,4% 0,6% 100,0%
Terceira 5 10 182 0 197
2,5% 5,1% 92,4% 0,0% 100,0%
Quarta 0 1 106 3 110
0,0% 0,9% 96,4% 2,7% 100,0%
Total 148 178 1.116 13 1,455
10,2% 12,2% 76,7% 0,9% 100,0%
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Figura 3.3 Lingua Falada Em Casa Durante a “Infancia” por Geracéao
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Figura 3.4 Lingua Falada Em Casa na “Adultez” por Geracao
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Uma comparagdo entre os dados dos Quadros e Figuras acima revela uma mudanca
dramatica no uso da lingua na esfera doméstica da “infancia” para a “adultez”. Por exemplo, na
geragdo “uma e meia” ha uma redugdo de quase 75 por cento na percentagem dos que falavam so6
portugués em casa durante a “infancia” e os que o falam na esfera doméstica na “adultez”. A
dominéncia do inglés ja é quase total, ndo sé na esfera publica mas também na esfera privada da
vida, entre 0s netos dos imigrantes. Como diriam Rumbaut et al. (2006), se uma lingua ndo é
falada em casa, € improvavel que seja transmitida para a proxima geracao, e como tal, ela morre.

Professores, que entrevistei no verdo de 2010, mencionaram alguns desafios especificos
pertinentes ao ensino do portugués a luso-descendentes nos Estados Unidos. Por exemplo, para
os luso-descendentes com alguma capacidade oral, mas ndo na escrita e na leitura, no “etnolecto”
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desenvolvido no seio das comunidades imigrantes é necessario valorizar-se a variante familiar e
acrescentar a variante padrdo ao reportorio do aluno. Uma professora descreveu a reaccdo de
uma das suas alunas ao aperceber-se que ndo falava o portugués padréo:

Quando disse a uma das minhas alunas que a palavra em portugués para neve era
neve ¢ ndo “snow” e que para “yard” era quintal e ndo “iarde”, ela ficou tao
espantada e desapontada, exclamando: “entdo quer dizer que eu tenho andado a
falar “errado” por quinze anos. Eu sempre digo o “iarde” e o “snow”. E depois
temos uma “unit” em que vamos as compras; eu digo vamos a loja e ela pergunta-
me, mas nao € “estoa”? ...e depois também tenho de dizer-lhe que ndo ¢ “bega”,
mas sim saco...

Professores, que entrevistei no verdo de 2010, referiram-se a alguns luso-descendentes
como ‘“alunos a procura de confirmagdo”, ou seja, que frequentavam a aula para obter
confirmacdo de que ja sabiam falar portugués. Apesar de terem interesse em aumentar a sua
capacidade em outros usos da lingua portuguesa, para além de usos de ordem comunitarios,

muitos pensavam que a classe seria facil e que ndo requereria muito esforco por parte deles.

Algumas professoras, referindo-se aos dilemas emocionais relacionados com o uso do
portugués, suscitados pela desvalorizagéo historica dos luso-americanos como minoria étnica na
Nova Inglaterra, indicaram que também tinham de actuar como psicologas. Estudos recentes tém
demonstrado que jovens que se encontram bem inseridos na sua cultura ancestral, e sentem
orgulho dela, obtém melhores resultados a nivel académico (citados em Kim e Chao, 2009 e em
Portes et al., 2005).

Uma professora salientou a importancia de transmitir aos alunos luso-descendentes uma
visdo global e positiva da lingua e cultura portuguesas. Numa carta escrita a sua professora de
portugués, uma aluna escreveu: “Sei que nao obtive resultados em portugués tdo bons como
poderiam ter sido, mas aprendi tanto sobre a minha heranga cultural que tudo valeu a pena”. Para
a professora, esta afirmacéo foi muito importante:

Bem talvez o portugués dela ndo estava tdo bom como poderia estar, porque no
fim ela apercebeu-se que deveria ter estudado mais, mas culturalmente ela saiu
com uma imagem muito mais positiva de si propria e de quem somos, e tenho
muitos alunos que ja me disseram o mesmo... Assim, talvez ndo falem portugués
depois de completarem a cadeira, mas o facto de que acabam com uma imagem
positiva de si mesmos e da sua heranga cultural ... isso para mim vale muito...

Apesar destes e doutros desafios especificos, que alunos de outras etnias nédo
defrontam, o baixo nivel de fluéncia e do uso do portugués entre a maioria dos luso-
descendentes justifica que o portugués Ihes seja leccionado como lingua estrangeira.
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O ensino do portugués como lingua estrangeira, porém, ndo satisfara as
necessidades de aprendizagem de todos os lus6fonos de idade escolar que residem
presentemente nos Estados Unidos.

v
NOVA IMIGRACAO DE LUSOFONOS

Uma consideracao de dados oficiais sobre as tendéncias migratérias nos Estados Unidos®
(ver os Quadros e Figuras que se seguem) mostra que a imigracéo e deslocacdo de lus6fonos para
este pais encontram-se em fase de grande crescimento, principalmente quando se tem em conta
que, no contexto da economia global, muitos trabalhadores entram nos Estados Unidos em
regime de trabalho temporaério.

De acordo com o 2009 Yearbook of Immigration Statistics, 0 nimero de pessoas de
paises da CPLP que obtiveram o estatuto de residéncia legal nos Estados Unidos, naquele ano,
foi o seguinte: de Angola 173, do Brasil 14.701, de Cabo Verde 2.238, de Mocambique 66, de
Portugal 946, e de Sdo Tomé e Principe 11. Como a imigracdo de Angola, Mogambique e Séo
Tomé e Principe € minuscula, e dados para a imigracdo de Timor Leste em 2009 ndo foram
fornecidos, ndo incluirei estes paises na analise que se segue.

Os dados do Quadro 4.1 e o Quadro 4.2 mostram que o nimero de brasileiros que
obtiveram o estatuto de imigrantes legais nos Estados Unidos na ultima década é
substancialmente mais elevado do que os oriundos de Cabo Verde e de Portugal. Estes dados séo
referentes s6 a imigracdo legal, mas tenho encontrado estimativas que apontam para a existéncia
de 200 mil a um milhdo de imigrantes ilegais do Brasil nos Estados Unidos. Embora o

% A imigracdo de Portugal para os Estados Unidos iniciou-se, em niimeros significativos, a meados do século XIX,
ocorrendo em duas vagas principais, a primeira no fim do século XIX e inicio do século XX e a segunda a partir da
década de 1950 (ver a Figura 4.1). (Alguns académicos consideram que houve duas vagas no século XIX e inicio do
século XX, a primeira a meados do século XIX e a segunda a partir de 1880 até meados da década de 1920,
considerando a imigracéo da segunda metade do século XX como constituindo uma terceira vaga de imigragéo).
“No século XIX, a emigracdo dos Acores e a formacdo de comunidades portuguesas nos Estados Unidos estiveram
inicialmente ligadas a caga a baleia. Apos o declinio da indistria baleeira, os Portugueses foram atraidos a Nova
Inglaterra pela indUstria téxtil de algodao e, depois da década de 1960, por uma base industrial mais diversificada.
Na California, a agricultura e pesca proporcionaram as fontes principais de emprego para 0s imigrantes portugueses.
Apos a ratificacdo da lei das Origens Nacionais no inicio da década de 1920, seguido da grande recessao econémica
de 1930 e a segunda guerra mundial na década de 1940, a imigracdo de Portugal entrou em declinio até aos Gltimos
anos da década de 1950, altura em que a emigracdo resultante do desastre dos Capelinhos, no Faial, teve inicio. Esta
segunda vaga de imigracdo portuguesa para os Estados Unidos aumentou apos a rectificacdo da lei da imigragdo em
1965. No inicio da década de 1980, a imigracdo de Portugal atingiu um zénite, mas entrou num declinio rapido a
partir dos Ultimos anos da década de 1980 (Scott, D. M: (2010:331). A imigracdo do Brasil comegou a ocorrer em
nameros significativos s6 no século XX, tendo aumentado rapidamente nas Ultimas duas décadas. Dados para a
imigracdo de Cabo Verde s6 comecaram as ser publicados no Immigration Yearbook a partir de 2000. Enquanto a
imigracdo de Portugal sofreu uma quebra muito rdpida nas Ultimas duas décadas, a do Brasil aumentou
dramaticamente, e a de Cabo Verde manteve-se estavel, ultrapassando a de Portugal entre 2000 e 2009.
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Immigration Yearbook ndo forneca dados especificamente relacionados com a imigracdo de
Cabo Verde antes de 2000, dado que as comunidades Cabo Verdeanas nos Estados Unidos sdo
pequenas, podemos especular que a imigracdo de Cabo Verde se tenha mantido estavel, ou seja,
que a dimensdo da imigracdo da década de 2000 tenha sido semelhante a das décadas anteriores.

Quadro 4.1 Numero de Imigrantes por Pais de Origem

Brasil Cabo Verde* Portugal
1970 to 1979 18.600 - 104.754
1980 to 1989 22.944 - 42,685
1990 to 1999 50.744 - 25.497
2000 to 2009 115.404 13.785 11.479

*Dados para Cabo Verde s6 foram fornecidos a partir do ano 2000.
Fonte: 2009 Yearbook of Immigration Statistics
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Quadro 4.2 Numero de Imigrantes por Pais de Origem na Ultima Década

Brasil Cabo Verde Portugal

2000 6.767 1.079 1.373
2001 9.391 868 1.611
2002 9.034 871 1.301
2003 6.108 745 808

2004 10.247 1.015 1.062
2005 16.329 1.225 1.084
2006 17.741 1.780 1.439
2007 13.546 2.048 1.054
2008 11.813 1.916 781

2009 14.428 2.238 966

Total 115.404 13.785 11.479

Fonte: 2009 Yearbook of Immigration Statistics

Quadro 4.3 Entradas de Ndo Imigrantes nos Estados Unidos em 2009 Por Pais de Origem

Brasil Portugal Cabo Verde
Total de entradas no pais 959.448 128.463 2.918
Estudantes e “exchange visitors” 42.796 3.677 97
Trabalhadores temporarios e suas familias 30.227 3.052 29
Fonte: 2009 Yearbook of Immigration Statistics

Quadro 4.4 Categorias de Trabalhadores Temporarios, 2009
Brasil Portugal

Trabalhadores em ocupacdes especializadas (H1B) 6.407 683
Trabalhadores com competéncias e feitos extraordinarios (O1, O2) 1.045 207
Atletas, artistas e “entertainers” (P1 to P3) 1.243 102
Transferéncias intra-empresas (L1) 10.740 1.292
Comerciantes e investidores (E1 to E3) 424 29
Outras categorias 10.368 739
Total 30.227 3.052

Fonte: 2009 Yearbook of Immigration Statistics

Para além de imigrantes legais e ilegais, e embora a maioria de entradas anualmente seja
de turistas de curto prazo, os Estados Unidos também recebem um nimero elevado de “exchange
visitors” (relacionados com programas culturais e educativos), de estudantes e de trabalhadores
temporarios; muitos chegam acompanhados de esposos e filhos (ver o Quadro 4.3.). O Quadro
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4.4 apresenta uma lista de varias categorias de trabalhadores temporarios. Por exemplo, o visto
L1, para transferéncias intra-empresas, € providenciado a pessoas com altas qualificacdes e com
destino a ocupaces de gestdo e administracdo de empresas com operacdes nos Estados Unidos.

Os dados apresentados nos quadros apresentados acima sugerem que um numero elevado
de criancas de idade escolar da entrada nos Estados Unidos anualmente. Indubitavelmente,
muitos deles chegam com conhecimento prévio das quatro competéncias linguisticas no
portugués. Para eles 0 ensino do portugués, ao nivel rudimentar a que é leccionado como lingua
estrangeira, ndo serd suficiente e ndo o serd, particularmente, para aqueles que terdo de ser
reinseridos no sistema escolar do pais de origem ap0s a cessacdao do contracto de trabalho, ou
transferéncia inter-empresa, dos pais.

\
TIPOS DE APRENDIZES NO ENSINO NAO UNIVERSITARIO

Considerando, por um lado, o nivel elevado de assimilacdo linguistica dos luso-descendentes
e, por outro lado, um alto nivel de imigracdo bipolar permanente e temporaria, oriunda
principalmente do Brasil, assim como aprendizes de outras etnias nos Estados Unidos, podemos
formular uma lista de tipos de aprendizes da lingua portuguesa nos Estados Unidos.?® Esta lista
fornece-nos uma visdo dos potenciais aprendizes do portugués e das necessidades pedagdgicas e
didacticas com que se defrontam os leccionadores da lingua portuguesa a nivel bésico e
secundério nos Estados Unidos.

Arquitectura linda e muito portuguesa... geradora de nostalgia naqueles que dela estéo longe

l. APRENDIZES ETNICOS

1. Recém-chegados com o portugués como lingua principal ou como Unica lingua de
socializacdo, de desenvolvimento cognitivo e como meio de aprendizagem ao
nivel escolar secundario. Nesta categoria, encontram-se filhos de imigrantes
permanentes e filhos de trabalhadores temporarios e alguns poderdo ser
eventualmente reinseridos no sistema de ensino do pais de origem.

2. Chegados menos recentes com um conhecimento elevado da lingua, que
frequentaram a escola num pais onde a lingua ¢ falada, tendo completado parte ou
quase toda a escola primaria nesse pais, tendo, alguns, oportunidade de viajar com
frequéncia entre o pais de acolhimento e o pais de origem.

3. Os que iniciam a escola com um bom conhecimento da lingua falada, mas sem
competéncia na leitura e na escrita.

*® Esta lista foi parcialmente adaptada de um estudo feito na Austrélia (Clyne, 1997).
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4. Aqgueles com o conhecimento do “etnolecto” dos pais que é suficiente para
comunicacgdo na esfera doméstica, mas com um léxico, gramatica e estilo muito
limitados, devido ao uso restrito da lingua.

5. Aqueles com um conhecimento passivo s6 oral da lingua, por exemplo, aqueles
cujos pais falam a lingua um com o outro, mas ndao com os filhos. Em muitas
comunidades etnolinguisticas, a maioria da geracao jovem encontra-se a este nivel
linguistico.

6. Os que falam uma variedade de “etnolecto” tdo influenciado pelo inglés, que
apesar de adequado para comunicacdo nos Estados Unidos, ndo adere as regras
nativas e pode ser incompreensivel para faladores monolingues de portugués.

. APRENDIZES NAO ETNICOS

a. Os que passaram tempo a viver e a frequentar uma escola num pais onde a lingua
é falada, tendo assim sido expostos as quatro competéncias linguisticas no
portugués. A sua capacidade linguistica é influenciada por outras variaveis, como
o tempo de estadia, o nivel escolar e as circunstancias da estadia.

b. Criangas criadas bilingues por pais bilingues, que adquiriram o portugués como
lingua estrangeira.

c. Os que comecaram a aprender portugués na escola primaria, variando de acordo
com o numero de anos e tempo dedicado a aprendizagem do portugués, e o tipo
de programa: de imerséao, baseado em contento, etc.

d. No caso dos Estados Unidos, adiciono uma categoria de imigrantes de lingua com
niveis variaveis de conhecimento do espanhol.

e. Aqueles sem contacto prévio com a lingua portuguesa.

Carvalho et al. (2010:70) argumentam que as instituicfes do ensino nos Estados Unidos a
nivel universitario deveriam promover a aprendizagem do portugués entre 0s alunos hispanicos,
adicionando que essas populacbes apresentam vantagens e desafios, que justificam a criacdo de
cadeiras, e de materiais de ensino, especificos para esse tipo de aprendiz. A nivel ndo
universitario, como me indicaram alguns dos professores entrevistados, também se verifica um
acréscimo de alunos hispanicos interessados em aprender portugués, de modo que 0s argumentos
de Carvalho et al. também sdo aplicaveis ao ensino secundario.

Estas categorias de aprendizes e contextos de aprendizagem sugerem que 0 ensino da
lingua portuguesa nos Estados Unidos deve ser efectuado em contextos integrados, paralelos ou
extra-curriculares e envolvendo variantes e usos diversificados da lingua portuguesa. Todavia,
presentemente, a maioria de aprendizes do portugués a nivel ndo universitario sdo luso-
descendentes, que provavelmente se encontram a nivel 1.4 e 1.5 na lista fornecida acima,
seguindo-se de alunos mais ou menos recém-chegados de paises luso6fonos a nivel 1.1 e 1.2. da
mesma lista.
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Segue-se, entdo, que o ensino do portugués a nivel ndo universitario, presentemente,
necessita de ser estruturado de forma a responder primeiramente as necessidades linguisticas dos
alunos das categorias 1.4 e 1.5 (luso-descendentes linguisticamente assimilados) e 1.1 e 1.2,
(aprendizes do portugués como primeira lingua e lingua de heranga) mantendo-se aberto a, e
tentando integrar, -- ou, desde que os nimeros o justifiguem, leccionando separadamente -- 0s
alunos das outras categorias de aprendizes.

Como uma professora, que entrevistei no verdo de 2010, explicou:

Posso abordar a lingua portuguesa numa turma como lingua estrangeira, noutra
como lingua segunda e noutra como lingua de “confirmacdo” aos luso-
descendentes... Nao acho que seja muito proveitoso misturar diferentes
competéncias ao nivel das cadeiras de iniciag@o... Para mim faz todo o sentido
juntar alunos com competéncias semelhantes. ..

Para essa professora, 0 ensino do portugués como lingua estrangeira é adequado no caso
de luso-descendentes que de facto se encontrem a esse nivel em relagdo ao portugués, e esse € 0
caso da maioria dos luso-descendentes, mas ndo para aqueles que tém um conhecimento maior
da lingua.’

Uma professora, que entrevistei em Fall River, relatou que no Durfee High School
tinham desenvolvido uma cadeira de heranca para falantes nativos, ou seja para alunos mais ou
menos recém-chegados do Brasil e de Cabo Verde, mas que leccionava o portugués como lingua
estrangeira aos luso-descendentes, juntamente com alguns alunos de outras etnias, os Gltimos
sem contacto prévio com a lingua portuguesa. Este ano, porém, como tinham s6 quatro alunos
recém-chegados, ndo ofereceram a cadeira de heranca e integraram os quatro alunos no nivel 4,
ou seja na classe mais elevada do ensino do portugués como lingua estrangeira.

VI
ESCOLAS COMUNITARIAS, PRIVADAS E PUBLICAS

Embora em certas areas de concentracdo étnica, o ensino da lingua portuguesa a varios
niveis e variantes talvez possa ser feito dentro do contexto de escolas publicas nos Estados
Unidos e integrado no curriculo normal ou como actividade extra-curricular, sem necessidade de
ser suplementado por escolas comunitarias ou escolas privadas e paroquiais, nao se deve
menosprezar o papel que as escolas comunitarias e as escolas privadas--tanto as ja existentes,
como outras que poderdo vir a ser criadas em areas de futura concentracdo populacional dos

" Em geral as escolas publicas americanas leccionam sé uma ou duas linguas estrangeiras e a um nivel
muito rudimentar e para criancas de idades mais avancadas. Numa altura de crise econdmica, as linguas estrangeiras
encontram-se entre as primeiras areas académicas a sofrerem cortes. http://tdn.com/news/opinion/article_c888563c-
£942-11df-a265-001cc4c002e0.html
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novos imigrantes lus6fonos--poderdo desempenhar no ensino do portugués como primeira
lingua, como lingua de heranca ou como lingua estrangeira.”®

Um estudo de alunos hispanicos e asiaticos no sul da Florida sublinhou que um dos
factores que contribuia para a manutencéo da lingua entre os descendentes de imigrantes era a
possibilidade de interaccdo com jovens do mesmo grupo étnico (Portes e Bach, 1998). As escolas
comunitarias permitem esse tipo de interaccdo, embora, em areas de grande concentracao
geogréfica do grupo étnico, ela também possa ocorrer no contexto das escolas publicas.

Para alunos de residéncia temporaria nos Estados Unidos, onde h& necessidade de dar
continuidade a uma aprendizagem da lingua que facilite uma eventual reinser¢do no pais de
origem, as escolas comunitarias ou as escolas privadas bilingues poderdo desempenhar um papel
preponderante. Por exemplo, em Indiana, onde hd uma concentracdo de empresas japonesas da
indUstria de automoveis, os filhos dos executivos que se encontram temporariamente nos Estados
Unidos, embora frequentem escolas americanas durante a semana, congregam-se aos sabados na
escola Japonesa em Indianapolis, onde aprendem o japonés como primeira lingua e onde tém
oportunidade de conviver com outras criangas € jovens japoneses.

As escolas comunitarias também podem desempenhar um papel critico no ensino do
portugués a criangas mais jovens. Como nos tem dito o conceituado linguista e filosofo, Noam
Chomsky, as criancas tém capacidade de aquisicdo de qualquer lingua. Em Fall River,
Massachusetts, uma cidade de grande concentracdo luso-americana, s6 agora se vai iniciar o
ensino do portugués numa escola publica a nivel primario. Tipicamente, 0 ensino do portugués
em areas de concentragdo geografica s6 tem sido iniciado nas “middle schools” (sexto a oitavo
ano de escolaridade) e, devido a crise econdmica, umas poucas dessas escolas interromperam ou
reduziram o ensino do portugués.”

A maioria dos grupos populacionais imigrantes na sociedade americana tem construido
escolas étnicas para manutencdo da lingua, da religido e doutros aspectos da cultura do pais de
origem, e indubitavelmente os novos imigrantes lus6fonos ndo serdo excepcao. Para além de
apoio ao ensino nas escolas oficiais, 0s paises de origem, em concertacdo com organizacdes e
associagbes privadas e civis, também devem auxiliar as escolas comunitarias portuguesas,

%8 Numa entrevista a0 “Mundo Portugués,” Fernanda Costa, ainda na sua capacidade de coordenadora para
a costa leste, afirmou que nos 18 estados sob a sua coordenagdo, haviam “50 escolas comunitarias frequentadas por
cerca de 1.700 alunos com 120 professores no activo, 17 dos quais com vinculo a Portugal em regime de licenca
sem vencimento.” Adicionou que no ensino integrado, ha 162 escolas onde o portugués é leccionado como lingua
estrangeira a cerca de 14 mil alunos (8 de Marco de 2010).

? Em algumas escolas privadas o ensino do portugués é iniciado nos primeiros anos de escolaridade. Na
escola paroquial do Espirito Santo em Fall River, o ensino do portugués inicia-se na pré-primaria. No programa
bilingue da King’s Open School em Cambridge, numa semana todo o curriculo é leccionado em portugués, na
semana a seguir é leccionado em inglés, e vice-versa.
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providenciando materiais didacticos e pedagdgicos,* formagao especializada para professores, e
certificacdo de professores e do ensino, entre outras formas de apoio.

Como me relatou uma professora de portugués a nivel universitario:

Quer queiramos quer ndo, dessas escolas comunitarias portuguesas tém saido
alunos que fazem cursos avancados nas universidades, ou seja, as
universidades...os departamentos de portugués... tém aproveitado os alunos que
vém das escolas portuguesas para desenvolverem projectos mais avancados de
estudos portugueses e lusofonos. Isso nao se fala muito porque, digamos, a escola
portuguesa € o parente pobre... do sistema, mas a verdade ¢ que alguns
professores do ensino secundario ... foram alunos de escolas portuguesas. Se eles
tivessem passado sé pelo sistema das escolas oficiais ou pelos departamentos de
portugués das universidades, ndo teriam a maturidade linguistica e cultural que
tém.

VIl
ENSINO DO PORTUGUES A NIVEL UNIVERSITARIO

A politica de promogdo do portugués como lingua estrangeira a nivel universitario nos
Estados Unidos ultimamente tem sido informada por asserc@es de que o nimero de inscri¢es em
cadeiras de portugués a nivel universitario estd a crescer rapidamente (ver Castanho, 2010;
Carvalho, 2010; e artigos recentes em jornais luso-americanos).

De facto, de acordo com dados fornecidos pela Modern Languages Association, (ver o
Quadro 7.1) a nivel universitario houve um aumento de 21.1 por cento de inscri¢bes de 1988 a
2002, de 22.4 por cento de 2002 a 2006 e de 10,6 por cento de 2006 a 2009 (Furman e tal.,
2010). Comparativamente, entre 1988 e 2002, as inscricdes em cadeiras de linguas estrangeiras
no global mostraram um crescimento de 16,6 por cento, de 12,9 por cento de 2002 a 2006 e de
6,6 por cento de 2006 e 2009. Nos ultimos trés anos, o portugués foi uma das linguas que
mostrou maiores taxas de crescimento nos Estados Unidos, depois do arabe (46.3%), do chinés
(18,2%), da lingua gestual (16,4%) e do coreano (19.1%). Todavia, temos de ter em conta o
dominio do espanhol como a segunda lingua mais leccionada nos Estados Unidos, depois do
inglés. Em numeros actuais, um crescimento de 5,1 no espanhol, de 2006 a 2009, equivale a
42.000 matriculas em cadeiras de espanhol, enquanto um aumento de 10,8 por cento no
portugués corresponde apenas a 1.104 inscrigoes.

% Uma escassez de materiais didacticos e pedagdgicos adequados ao ensino do Portugués nos Estados
Unidos foi uma das caréncias comunicadas por todos professores que entrevistei. Entre outras consideracfes
relacionadas com materiais adequados ao nivel linguistico, e a idade dos alunos, também é necessario que se consiga
fazer uma apresentacdo equilibrada das variantes da lingua portuguesa e das culturas dos paises onde é uma lingua
nacional ou oficial.
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Quadro 7.1 InscricBes nas 12 Maiores Linguas Estrangeiras nos Estados Unidos em Anos
Seleccionados (excluindo latim e grego antigo)

Inscricdes
1960 1970 1980 1990 1995 1998 2002 2006 2009

Espanhol | 178.689 | 389.150 | 379.379 | 533.944 | 606.286 | 656.590 | 746.267 | 822.985 | 864,986
Francés 228.813 | 350.313 | 248.361 | 272.472 | 205.351 | 199.064 | 201.979 | 206.426 | 216,419
Alema 146.116 | 202.569 | 126.910 | 133.348 | 96.263 | 89.020 | 91.100 | 94.264 | 96,349
Gestual - - - 1.602 4.304 11.420 | 60.781 | 78.829 | 91,763
Italiano 11142 | 34244 | 34791 |49.699 |43.760 |49.287 |63.899 |78.368 | 80,752
Japoneés 1.746 6.620 11506 | 45717 | 44.723 | 43.141 |52.238 | 66.605 | 73,434
Chinés 1.844 6.238 11.366 | 19.490 | 26.471 |28.456 |34.153 |51582 | 60,976
Arabe 541 1.333 3.466 3.475 4.444 5.505 10.584 | 23.974 | 35,083
Russo 30570 |36.189 |23.987 |44.626 |24.729 |23.791 |[23.921 |24.845 | 26,883
Hebraico* | 3.834 16.567 | 19.429 | 12995 | 13.127 |15.833 |22.802 |23.752 | 22,052
Portugués | 1.033 5.065 4.894 6.211 6.531 6.926 8.385 10.267 | 11,371
Coreano 168 101 374 2.286 3.343 4.479 5.211 7.145 8,511

Total 604.496 1.057.389 864.463 1.125.865 1.079.332 1.133.512 1.321.320 1.489.042 1,588,579

% Mudanca Entre Inquéritos
1960-70 | 1970-80 | 1980-90 | 1990-95 | 1995-98 | 1998-02 | 2002-06 | 2006-09

Espanhol | 117,8 -2,5 40,7 13,5 8,3 13,7 10,3 5,1
Francés 57,0 -30,9 9,7 -24,6 -3,1 1,5 2,2 4.8
Alema 38,6 -37,3 5,1 -27,8 -7,5 2,3 3,5 2,2
Gestual - - - 168,7 165,3 432,2 29,7 16,4
Italiano 207,3 1,6 42,9 -11,9 12,6 29,6 22,6 3,0
Japonés 279,2 73,8 297,3 2,2 -3,5 21,1 27,5 10,3
Chinés 238,3 82,2 71,5 35,8 7,5 20,0 51,0 18,2
Arabe 146,4 160,0 0,3 27,9 23,9 92,3 126,5 46,3
Russo 18,4 -33,7 86,0 -44.6 -3,8 0,5 3,9 8,2
Hebraico* | 332,1 17,3 -33,1 1,0 20,6 44,0 4,2 7,2
Portugués | 390,3 -3,4 26,9 5,2 6,0 21,1 22,4 10,8
Coreano | -39,9 270,3 511,2 46,2 34,0 16,3 37,1 19,1

Total 74,9 -18,2 30,2 -4,1 5,0 16,6 12,7 6,7

* Modern and Biblical Hebrew combined. Source: Furman et al., 2009:25.
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Quadro 7.2 Estados Com Mais de 100 Alunos a Nivel Universitario (ordem alfabética)

Mudanca Mudanca
2002 2006 percentual 2009 percentual

Arizona 288 386 34.0% 546 41.5%
Califérnia 755 1112 47.3% 1366 22.8%
Colorado 50 97 94.0% 308 217.5%
Connecticut 70 123 75.7% 71 -42.3%
D.C. 158 204 29.1% 202 -1.0%
Florida 528 686 29.9% 581 -15.3%
Georgia 331 379 14.5% 268 -29.3%
Illinois 243 197 -18.9% 139 -29.4%
Indiana 476 249 -47.7% 266 6.8%
Maryland 90 61 -32.2% 114 86.9%
Massachusetts 976 1304 33.6% 1059 -18.8%
Michigan 82 141 72.0% 111 -21.3%
Minnesota 101 119 17.8% 153 28.6%
New Jersey 288 434 50.7% 421 -3.0%
New Mexico 122 163 33.6% 166 1.8%
New York 414 708 71.0% 1148 62.1%
North Carolina 544 607 11.6% 708 16.6%
Ohio 99 192 93.9% 182 -5.2%
Oregon 31 0 -100.0% 142 -
Pennsylvania 174 231 32.8% 220 -4.8%
Rhode Island 251 389 55.0% 377 -3.1%
South Carolina 127 113 -11.0% 138 22.1%
Tennessee 163 265 62.6% 340 28.3%
Texas 399 441 10.5% 490 11.1%
Utah 810 745 -8.0% 928 24.6%
Wisconsin 219 192 -12.3% 209 8.9%

Fonte: American Language Association

O acréscimo do ensino do portugués podera ser explicado por um maior numero de
imigrantes de paises lusofonos e pela percepcdo da acrescida importancia do portugués como
lingua de comunicacdo internacional. Ndo sabemos (que eu saiba um inquérito sobre esta
tematica ainda ndo foi feito) se os alunos que frequentam as cadeiras e cursos de portugués sdo
luso-descendentes, imigrantes de paises luséfonos, ou provenientes de outras etnias nos Estados
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Unidos. Porém, sabemos que o Portugués é leccionado em estados onde ndo existem
concentracdes de populagdes de origem lus6fona, de acordo com dados fornecidos pela Modern
Languages Association (ver o quadro 7.2).

Na promocdo do portugués a nivel universitario, Portugal deve de apoiar os programas,
centros e departamentos que ja existem e a criacdo de outros centros, em algumas das grandes
universidades americanas, onde o portugués ja é leccionado, mas ainda nao existe um programa,
centro, ou departamento relacionado com o estudo do portugués. Esses departamentos e centros
devem ser multidisciplinares, incluindo docentes e investigadores que trabalham em outros
programas e departamentos universitarios, como os de sociologia, ciéncias politicas, historia,
entre outros, e que se dediquem a topicos de estudo relacionados com Portugal, os outros paises
da CPLP e as comunidades da didspora. Alguns desses programas e departamentos,
principalmente os que se encontram em localidades de pouca concentracdo lus6fona, devem
englobar todos os paises da CPLP, designando-se como centros ou departamentos de estudos
portugueses, brasileiros, luso-africanos e luso-asiaticos, onde apropriado.

Também devem ser criados programas de intercAmbio com universidades portuguesas.
Por exemplo, um estagio na Universidade de Coimbra, uma das universidades mais antigas do
mundo, seria de grande interesse para historiadores americanos, como 0 seriam programas que
permitissem colaboracdo cientifica entre investigadores portugueses e americanos nas areas de
ponta que se encontram em desenvolvimento em Coimbra e em outras universidades através do
pais. Igualmente, programas que permitem viagens de estudo e pesquisa em paises africanos da
CPLP também seriam de grande interesse para alunos e investigadores americanos envolvidos
em projectos académicos relacionados com a Africa.

Embora, se verifiguem aumentos significativos no ensino do portugués a nivel
universitario, esse progresso, no contexto global do ensino de linguas estrangeiras nos Estados
Unidos, ainda é modesto e ndo reflecte a posi¢do do portugués como a terceira lingua mais falada
no ocidente e a sexta mais falada em todo o mundo.

O portugués é a décima terceira lingua mais estudada nos Estados Unidos, mas ao todo
englobou menos de 1 por cento de todas as matriculas em cursos de linguas estrangeiras em 2009
(ver o Quadro 7.3). Mais de 51 por cento das matriculas foram em espanhol, seguindo-se o
francés a um distante 13 por cento, e 0 alemd a 6 por cento, e assim por diante.

Como afirma Halliday, todas as linguas sdo iguais a nivel social e da gramatica, mas a
realidade é que algumas linguas séo vistas por politicos, negociantes e a populagdo em geral
como tendo mais valor do que outras. Ulteriormente, sdo individuos que avaliam “as linguas
como comodidades (com capital linguistico) que comandam um contravalor (exchange value)
(Tan and Rubdy, 2008: 2).
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Quadro 7.3 Percentage of Total Language Course Enrollments, 1968-2006, for the 14 Most
Commonly Taught Languages in 2006

1968 1980 1986 1990 1995 1998 2002 2006 2009
Espanhol 32.4 41.0 41.0 45.1 53.2 55 53.4 52.2 51.4
Francés 344 26.9 27.4 23.0 18.0 16.7 145 131 12.9
Alema 19.2 13.7 121 11.3 8.5 7.5 6.5 6.0 5.7
Gestual - - - 0.1 0.4 1.0 4.4 5.0 55
Italiano 2.7 3.8 4.1 4.2 3.8 4.1 4.6 5.0 4.8
Japonés 04 12 2.3 3.9 3.9 3.6 3.7 4.2 4.4
Chinés 04 1.2 1.7 1.6 2.3 24 24 2.8 3.6
Arabe 0.1 04 0.3 0.3 0.4 0.5 0.8 15 2.1
Latim 3.1 2.7 25 24 2.3 2.2 2.1 2.0 1.9
Russo 3.6 2.6 3.4 3.8 2.2 2.0 1.7 1.6 1.6
Hebraico* 0.9 2.1 1.6 11 1.2 1.3 1.6 15 1.3
Grego antigo 1.7 24 1.8 14 14 14 15 14 1.2
Portugués 0.4 0.5 0.5 0.5 0.6 0.6 0.6 0.7 0.7
Coreano 0 0 0.1 0.2 0.3 0.4 0.4 0.5 0.7
Outras linguas 0.7 14 1.3 1.2 15 1.5 1.8 2.1 2.4
Percentagem total 100 100 100 100 100 100 100 100 100
1,127,3 | 924,83 | 1,003,2 | 1,184,1 | 1,138,7 | 1,193,8 | 1,397,2 | 1,577,8 | 1,682,6
Incrigdes totals 63 7 34 00 72 30 53 10 27

* Modern and Biblical Hebrew combined.
Source: Furman et al., 2009:26.

O inglés funciona como a lingua franca mundial e para os que o tém como lingua
materna, talvez ndo exista urgéncia ou motivacao para a aprendizagem de uma lingua estrangeira
para propdsitos de comunicacdo internacional. Numa sociedade multicultural, onde a populacao
hispanica estad a aumentar rapidamente, muitos americanos continuardo a optar pelo espanhol
devido as vantagens que lhes proporciona no acesso ao mercado de trabalho doméstico, onde
cada vez mais a capacidade de comunicar nesta lingua é requerida.®

Uma professora, directora de um Centro de Estudos Portugueses na Califérnia, que
entrevistei em Junho de 2010, disse-me que uma das dificuldades que os programas de portugués
confrontavam é o recrutamento de um numero suficiente de alunos. Entre o espanhol e o

%! De acordo com dados censitarios, o inglés é a lingua predominante dos Estados Unidos, sendo falada por
mais de 80 por cento da populacdo, seguida pelo espanhol a um distante 12 por cento. Todas as outras linguas sdo
faladas por menos de 1 por cento da populagdo. O portugués é a décima segunda lingua mais falada nos Estados
Unidos.
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portugués, os alunos, incluindo os luso-descendentes, viam o espanhol como um investimento
muito mais racional do que o portugués.*

VIl
CONCLUSAO

Para uma elaboragdo de uma politica de promocéo do ensino do portugués no estrangeiro
e a sua implementacdo efectiva, é essencial que exista um esfor¢co coordenado e concertado
bilateral entre Portugal e o Brasil, ou multilateral no contexto da CPLP. Machete e Vicente
(2010:55) sugerem, para a promog¢do do portugués no estrangeiro, um esfor¢co autbnomo em
certas areas geograficas de pouco interesse para os outros paises da CPLP, bilateral onde os
interesses do Brasil e de Portugal convergem e ainda multilateral (CPLP) em outras areas,
principalmente na Africa e na Asia.

Nos Estados Unidos, Portugal, Brasil e Cabo Verde devem continuar a apoiar o ensino do
portugués tanto nas escolas comunitarias como nas escolas oficiais, assim como 0 portugués
como primeira lingua, como lingua de heranca ou de identidade étnica, e como lingua de
comunicagédo internacional, providenciando e patrocinando, entre outras formas de apoio, 0
desenvolvimento de materiais didacticos e pedagogicos, adequados as Vvérias necessidades
linguisticas e diversidade dos aprendizes de portugués neste pais; formacdes especializadas para
professores; e certificacdo de professores e do ensino.

A nivel universitario faz sentido que se criem novos, ou se desenvolvem a partir de
programas ja existentes, centros ou departamentos multidisciplinares de estudos portugueses,
brasileiros, luso-africanos e luso-asiaticos, e que se criem e financiem programas de intercambio
e protocolos com universidades americanas que permitam alunos e professores estudar e fazer
pesquisa em universidades portuguesas, ndo s6 nas disciplinas das humanidades, mas também
em disciplinas cientificas (como, por exemplo, na area da geotermia e estudos oceanicos nos
Acores, entre outras). Também se devem criar oportunidades para a realizacdo de projectos de
estudo e pesquisa e de intercambio entre universidades americanas e as de outros paises da
CPLP. A aprendizagem da lingua portuguesa suscitara mais interesse se for marketed no
contexto mais abrangente, mais exaético e mais global da CPLP.

Em Portugal ha necessidade de se criar mais programas de imersdo para a aprendizagem
da lingua portuguesa. Para alguns luso-descendentes, poderdo ser programas que lhes permitirdo

%2 Observando que muitos pais americanos, hoje em dia, tentam providenciar aos seus filhos o ensino do
mandarim, um comentador, Nicholas Kristof, argumenta, nas paginas de opinido do New York Times, que a
aprendizagem do espanhol é uma escolha muito mais racional de que a do mandarim e sugere que todas as criangas
americanas deveriam aprender o espanhol.
http://www.nytimes.com/2010/12/30/opinion/30kristof.htm|? r=1&src=ISMR AP LO MST FB
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conhecer as suas raizes ancestrais, enquanto, para outros, incluindo alunos de outras etnias,
poderdo ser programas de refor¢o profissional, por exemplo, em areas relacionadas com 0s
servigos sociais, o direito, e a economia, entre outras.

A promocdo do portugués como lingua de comunicacgdo internacional deve fazer-se nao
s0 dentro do contexto do sistema académico tradicional, ou s6 em areas de concentracdo
geogréfica de lus6fonos, mas também através da criagdo de centros nos Estados Unidos--
estrategicamente localizados em cidades chave no contexto da economia global e com potencial
de procura--semelhantes & International House e & Cambridge School, ou a Alliance Francaise e
0 Queen Sofia Spanish Institute, que leccionardo um portugués especializado e de reforgco
profissional a adultos e também a lingua e cultura portuguesas a criangas e ao publico em geral,
em regime extra-curricular (cf. Machete e Vicente, 2010:47:49).3 A meu ver, esses centros
seriam muito mais eficazes e atrairiam um maior nimero de clientes se fossem estabelecidos em
colaboracdo com o Brasil e os outros paises da CPLP. A inclusdo nesses centros da cultura dos
paises africanos e asiaticos, onde o portugués é a lingua oficial, atrairia um maior nimero de
pessoas interessadas em intercdmbios de natureza comercial com esses paises e/ou nas culturas
diversas deles.

A preferéncia pelo estudo do espanhol nos Estados Unidos em geral, que é suscitada,
principalmente, pelo grande acréscimo da populacdo hispénica nos Estados Unidos e as
implicacOes desse acréscimo para o mercado de trabalho doméstico, aponta-nos na direccéo de
continuar a reforcar e a concentrar esforcos no ensino da lingua e cultura portuguesas em areas
geogréficas de alta concentracdo de luséfonos, ou seja, onde existe uma identificacdo étnica com
paises onde o portugués é a lingua nacional ou a oficial e onde saber a lingua portuguesa também
proporciona um contravalor (exchange value) no acesso ao mercado de trabalho local.

A defesa e promocgédo da lingua portuguesa nos Estados Unidos (e no mundo) deve ser
feita ndo s6 atraves de esforcos politicos, mas também através de accdo concertada com
organizacg0es privadas, como por exemplo a Fundacdo Luso-Americana que em 2003 iniciou um
programa para o apoio e promocdo do portugués nos Estados Unidos, assim como de associaces
civis, tanto em Portugal como nos Estados Unidos. Os esforcos devem concentrar-se ndo s6 no
apoio directo ao ensino do portugués nos Estados Unidos, mas também devem visar uma acgéo
continua e consistente perante instituicdes educativas, governamentais, e privadas (como o
College Board), que controlam o percurso do ensino de linguas estrangeiras neste pais.

A politica de promocao do portugués como lingua de comunicacédo internacional tera de
ser mais consistente e mais agressiva, do que tem sido até agora, para que 0 portugués possa
competir com outros idiomas que se encontram em crescimento a nivel internacional. A China,
por exemplo, tem dado apoio activo ao ensino do mandarim, como segunda lingua ou como

% Embora ainda n&o tenha informacdes solidas sobre este assunto, foi-me comunicado recentemente que
um destes centros esta a ser criado na cidade de Nova York.
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lingua estrangeira, através de uma rede mundial de Institutos Conflcio. Uma rede semelhante,
mais abrangente e mais bem financiada do que a do actual Instituto Camdes, deveria ser
construida pela CPLP.
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